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RESUMO

A abordagem tradicional do ensino da Matemadtica, historicamente centrada na
memorizagao de procedimentos e desvinculada do contexto sociocultural dos estudantes,
tem limitado a construcdo de aprendizagens significativas® desde os primeiros anos
escolares. Este artigo propde uma reflexdao sobre o ensino de Matematica, com énfase na
Geometria na Educacdo Infantil, discutindo praticas pedagdgicas contextualizadas que
favorecam o didlogo entre o conhecimento matematico e as experiéncias concretas das
criangas. O objetivo central desse trabalho é discutir praticas contextualizadas no ensino da
Geometria na Educacdo Infantil, destacando estratégias que promovam propostas
educativas criativas, criticas e socialmente comprometidas com a aprendizagem escolar.
Metodologicamente, adotou-se uma abordagem qualitativa, baseada em revisdo
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bibliografica e analise documental, com o propdsito de fundamentar as discussdes tedricas
e pedagodgicas apresentadas. Sendo assim, foram explorados materiais textuais
documentais, como, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC e tedricos, como por
exemplo, Lorenzato, Toledo e Toledo, Kobayashi, Itacarambi e Berton, entre outros. Os
resultados indicam a relevancia do profissional professor compreender o ensino da
Geometria como um processo que emerge das interacdes, do brincar e das vivéncias
espaciais infantis, contribuindo para o desenvolvimento integral e para a formagao de um
pensamento geométrico significativo e contextualizado da crianca aprendente.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Geometria; Educacdo Infantil.

The teaching of Geometry in Early Childhood Education in
light of contextualization and teaching practices.

ABSTRACT

The traditional approach to teaching Mathematics, historically centered on the memorization
of procedures and disconnected from the sociocultural context of students, has limited the
construction of meaningful learning from the early school years. This article proposes a
reflection on Mathematics teaching, with an emphasis on Geometry in Early Childhood
Education, discussing contextualized pedagogical practices that promote dialogue between
mathematical knowledge and children's concrete experiences. The main objective of this work
is to discuss contextualized practices in teaching Geometry in Early Childhood Education,
highlighting strategies that encourage creative, critical, and socially committed educational
proposals for school learning. Methodologically, a qualitative approach was adopted, based
on a literature review and documentary analysis, with the purpose of underpinning the
theoretical and pedagogical discussions presented. Thus, textual materials were explored.
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A Matematica apresenta evidéncias incontestaveis em diferentes dimensdes da
vida cotidiana, ndo apenas estando presente, mas também desempenhando papel
essencial tanto no desenvolvimento humano quanto nas interagdes sociais.
Cotidianamente, nimeros e padrées matematicos orientam a organizagao da vida, de
modo que situacdes como o esquecimento de senhas ou cédigos podem limitar o acesso
a inuUmeros sistemas.

Entre os diversos campos da matemadtica, a Geometria destaca-se como um
aparato fundamental para o desenvolvimento infantil, pois possibilita a crianga
compreender o espa¢o ao seu redor, explorar movimentos corporais de forma
consciente, desenvolver o raciocinio e o pensamento légico, além de reconhecer e
representar os mais variados tipos e formatos que compdem tal saber.

Entretanto, de acordo com Lorenzato (1995), um dos entraves no processo de
ensino da Geometria encontra-se nas praticas docentes, muitas vezes conduzidas de
maneira superficial ou excessivamente formal. Esse tipo de abordagem acaba afastando
o objeto matematico das vivéncias dos estudantes, resultando em aprendizagens pouco
significativas, voltadas apenas ao cumprimento de avaliagdes e exigéncias escolares.

Discutir essas questdes possui grande relevancia, tendo em vista que a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), principal documento da educacao
brasileira, enfatiza a importancia de promover, desde a Educacado Infantil, experiéncias
que favorecam o pensamento espacial e geométrico por meio da movimentacao,
localizacdo, manipulacdo de objetos, nomeacdo e representacdo das formas, entre
outras atividades.

Conforme Kobayashi (2001), pensar o ensino de Geometria com crian¢as nao
consiste em apenas infantilizar as figuras geométricas, pois essa pratica altera a esséncia
dos conteldos e compromete a aprendizagem. A articulacdo entre o contelddo e a
atividade proposta é essencial ao desenvolvimento cognitivo infantil;

Assim, o ensino de Geometria pode ser explorado por meio de jogos e
brincadeiras e, essa proposta, além de assumir um carater investigativo e ampliar as

formas de compreensdo e expressao na construcao do conhecimento contextualizam a
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pratica pedagdgica, essa postura, permite aos alunos o enriquecimento da experiéncia
sensorial, da estimulagao da criatividade e do desenvolvimento de habilidades tais
como, imaginacao, leitura e escrita geométrica (ltacarambi e Berton, 2008),

Essas propostas pressupdem praticas conectadas as vivéncias dos alunos, de
maneira ludica e significativa. No entanto, transformar as orientacées da BNCC em
praticas efetivas ainda constitui um desafio para muitos professores. Nesse sentido,
guestiona-se: de que maneira as praticas pedagdgicas contextualizadas podem
contribuir para o ensino da Geometria na Educagao Infantil?

Sendo assim, o objetivo deste trabalho consiste em discutir praticas
contextualizadas no ensino da Geometria na Educac¢do Infantil, destacando estratégias
gue promovam propostas educativas criativas, criticas e socialmente comprometidas
com a aprendizagem escolar. A metodologia proposta é de abordagem qualitativa a
partir de uma analise documental com énfase na BNCC (Brasil, 2018) e um estudo
tedrico-bibliografico, baseado em autores como Lorenzato (1995; 2006), Toledo e

Toledo (2009), Kobayashi (2001), Itacarambi e Berton (2008), entre outros.

O artigo esta organizado e segue a apresentacdo em trés sec¢des principais:
primeira secdo, trata-se dos Pressupostos Tedricos abordando-se sobre a Matematica
como linguagem e, também, discutindo-se a respeito do ensino de Geometria no
contexto do desenvolvimento do pensamento geométrico e, no segundo tdpico, tratou-
se da metodologia da pesquisa e, por ultimo, sdo expostas reflexdes sobre praticas
pedagdgicas contextualizadas e suas implicagbes para a aprendizagem na Educacao

Infantil.

A Matemadtica acompanha a humanidade desde os primérdios da civilizacao,
constituindo-se como um dos pilares do pensamento humano e da organiza¢ao social.
Desde a Antiguidade, fildsofos e estudiosos reconheceram seu papel estruturador do
universo. Os pitagodricos, por exemplo, afirmavam que os numeros fundamentam o
cosmos, atribuindo a Matematica o papel de sustentar a harmonia do mundo”

(Muzinati, 2018).
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Essa compreensdo pitagérica transcende o tempo, pois 0s conceitos
matemadticos continuam a permear os sistemas que regem a vida humana
contemporanea — comunica¢ao, economia, politica, arquitetura, ciéncia e tecnologia —
evidenciando sua natureza universal e interdisciplinar (D’Ambrdésio, 2005). No entanto,
essa presenc¢a nao deve ser compreendida como uma imposi¢ao abstrata, mas como
resultado da interagao entre as criagdes humanas e os conceitos matematicos que as
configuram.

A Matematica manifesta-se concretamente nas vivéncias cotidianas como, por
exemplo, no simples ato de comprar pdes ha uma relacdo entre valor numérico e
quantidade, na qual o produto final é resultado da atribuicdo de significados aos
numeros e operagoes (Brasil, 2018). Assim, os numeros deixam de ser apenas simbolos
e passam a representar relacoes reais, contextualizadas e socialmente construidas.

A Matematica também se evidencia em contextos tecnoldgicos. Estd presente
nos digitos que compdem uma senha, nos cédigos binarios que sustentam os softwares,
nas operagdes que estruturam os algoritmos e nos padrdes geométricos de design
digital. O esquecimento de um Unico caractere de uma senha pode comprometer o
acesso a sistemas, demonstrando como a Matemdtica — mediada por linguagens
simbdlicas e tecnolégicas — se torna fronteira essencial para a continuidade do acesso
a informacdo no mundo informatizado (Borba; Villarreal, 2005).

Viver em um mundo matematizado, portanto, n3ao se resume ao uso
instrumental dos numeros, mas a compreensdo de sua presenca em diferentes
dimensdes da vida e a sua relevancia para a formagdao humana. Como defende
D’Ambrosio (2005, p. 15), “[...] a Matematica é uma das manifestacdes culturais mais
ricas e universais da humanidade”, sendo, portanto, uma linguagem que estrutura a
experiéncia cotidiana, indispensavel a formacdo critica do sujeito e a sua inserc¢do social.

Entre os campos da Matemadtica, a Geometria se destaca como linguagem que
une o espago e o pensamento, conectando a experiéncia de situar-se no mundo ao
exercicio do raciocinio légico e a construcdo de sentidos geométricos. Desde as
civilizacGes antigas, a Geometria serviu como instrumento para interpretar o espaco e
resolver problemas concretos da vida humana. Isso se explica pelo fato de ser uma das
mais antigas dreas do conhecimento matemadtico, desenvolvida a partir das

necessidades praticas da humanidade (Pires; Curi; Campos, 2012).
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Eves (1992) observa que os povos primitivos ja demonstravam dominio de
nogdes geométricas ao utilizar objetos, desenhos e representacdes graficas para
resolver questdes ligadas a caca, a agricultura e a construcao de abrigos. Assim, antes
de se constituir como ciéncia formal, a Geometria configurava-se como pratica empirica
voltada a sobrevivéncia, permitindo organizar o espaco, medir distancias e compreender
formas (Eves, 1992). Nesse sentido, a Geometria revela-se ndo apenas como campo de
estudo, mas como expressao da prdpria relacdo do ser humano com o mundo fisico e
simbdlico que o cerca.

Pires, Curi e Campos (2012, p. 15) reforcam essa perspectiva ao afirmarem que
“[...]1 as civilizagGes pré-histéricas utilizavam regras para medir comprimentos,
superficies e volumes, e seus desenhos continham figuras geométricas nas quais a
simetria era predominante”. Assim, a Geometria emerge como instrumento pratico que,
ao longo dos séculos, foi sistematizado e teorizado pelas grandes civilizagdes.

Os egipcios aplicavam a Geometria para medir terras, orientar construcoes e
estudar os astros; os babilonios desenvolveram rela¢cdes de semelhancga e de calculo de
areas e volumes; ja os gregos, como Pitdgoras, Platdo, Aristételes e, posteriormente,
Euclides, elevaram a Geometria a condicao de ciéncia racional. Euclides, em sua obra Os
Elementos, organizou os fundamentos da Geometria Euclidiana, estabelecendo
principios e axiomas que perduraram como base do pensamento geométrico até os dias
de hoje (Kobayashi, 2001; Pires; Curi; Campos, 2012).

O célebre Teorema de Pitagoras (Figura 01), amplamente utilizado para
determinar medidas em triangulos retangulos, é um exemplo emblematico da
permanéncia histdrica da Geometria. Originalmente aplicado pelos egipcios e babilonios
em tarefas de natureza pratica, o teorema foi posteriormente sistematizado pelos
gregos, tornando-se um marco conceitual da escola pitagérica — que compreendia os
numeros como a esséncia do cosmos e da harmonia universal (Muzinati, 2018). Essa
articulacdo entre o concreto e o abstrato, entre a medida e a forma, revela o carater

simultaneamente pratico, tedrico e simbdlico da Geometria.

Figura 01: Teorema de Pitagoras.
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TEOREMA DE PITAGORAS
A soma dos quadrados dos catetos é igual ao quadrado da hipotenusa.

Provando numericamente:

si=42+3
25=16+9
25=25

Provando graficamente:

W =

25 = 16 + 9
25 = 25

cateto
i
s

"]

Fonte: As autoras, 2025.

Nos dias atuais, a Geometria manifesta-se em multiplos contextos: na natureza,
nas diversas profissdes — como as de engenheiro, agricultor, designer e arquiteto —,
nas expressdes artisticas e nas situagdes cotidianas, presentes nas formas das
embalagens e nas praticas humanas. Estd nas placas de transito que orientam o
deslocamento, nos triangulos que estruturam pontes e, inclusive, nos telhados, torres,
antenas, escadas, rampas e outros. Tais manifestacGes evidenciam a importancia do
ensino de Geometria na escola, pois, conforme destacam Itacarambi e Berton (2008),
hd indmeros motivos que justificam sua abordagem desde os primeiros anos da

escolarizacdao, como explanou-se através da figura 02:

Figura 02: Relevancia do ensino de Geometria desde os anos iniciais da escolarizacdo.

PORQUE ENSINAR GEOMETRIA

Desde os primeiros anos escolares?

HISTORIA E CONTRIBUICAO RESOLUCAO DE PRESENCA SOCIAL
COTIDIANO PSICOLOGICA PROBLEMAS E CULTURAL
B = Desenvolve Envolve multiplas Presente em diversos
Au:gi]a nabll‘esoluc;ao visualizagiio espacial, repnesenta(;éé; & campos da
S a verbalizagio c a contribui para a sociedade, na
prcriligcosc,lézgmo mtui¢do, Importantes construgao do induistria, no design,
gl i para o raciocinio conhecimento em na arquitetura, nas
1858 2 logico. sala de aula. artes, na natureza.

Fonte: Adaptado de Itacarambi e Berton, 2008, p. 03.
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Em sintese, a partir desses pontos, conclui-se que a Geometria ndo deve ser
compreendida apenas como um conteudo escolar destinado a resolugao de exercicios e
avaliagbes, mas como um saber essencial para a vida cotidiana. Conforme afirmam
Itacarambi e Berton (2008, p. 3), ela “[...] € um meio para a crian¢a conhecer o espago
em que se move e que é importante promover a aprendizagem baseada na
experimentacdo e na manipulacao”. Portanto, a Geometria ultrapassa os limites da sala
de aula, contribuindo para a compreensdo e resolugcdo de problemas diarios, o
desenvolvimento do raciocinio légico e a construcdo de um conhecimento significativo,

contextualizado com e para a vida.

A Geometria, no contexto educacional, assume relevancia singular por contribuir
para o desenvolvimento do pensamento espacial, da percep¢ao visual e da capacidade
de abstracdo das criancas. Ao lidar com formas, medidas, posicdes e deslocamentos, a
crianga amplia sua habilidade de raciocinio légico, de observacdo e de resolugdo de
problemas, construindo assim, bases sélidas para a compreensdo de outros campos que
perfazem a Matematica.

Segundo a BNCC, o trabalho com Geometria deve favorecer a compreensao de
“[...] formas, grandezas e medidas, localizacdes e movimentos, desenvolvendo no
estudante a capacidade de interpretar, representar e transformar o mundo ao seu
redor” (Brasil, 2018, p. 271). Desse modo, a Geometria na Educacao Basica configura-se
como um recurso cultural/social que possibilita ao sujeito interpretar e interagir
criticamente com o meio.

Contudo, o ensino da Geometria ainda enfrenta grandes desafios, que vao desde
lacunas na formacdo dos professores até a escassez de recursos didaticos
contextualizados. Muitos docentes relatam dificuldades em abordar conteudos
geométricos de forma significativa, sobretudo nos anos iniciais, o que decorre tanto da
auséncia de materiais concretos e tecnoldgicos adequados, quanto da falta de uma
formacao especifica que contemple as bases epistemoldgicas da Geometria (Lorenzato,

1995; Pavanello, 1993). E, consequentemente, “[...] a falta de ensino de Geometria
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compromete a formacdo integral da crianga, pois a impede de desenvolver
adequadamente o raciocinio espacial, a percepgao e a imaginagao” (Lorenzato, 1995, p.
5).

A Educagdo Matemadtica, nesse sentido, é essencial para o desenvolvimento
cognitivo das criancas, especialmente na Educacao Infantil, fase em que o pensamento
ainda se ancora em experiéncias concretas. De acordo com Piaget (1975), o
conhecimento matemadtico na infancia é construido por meio da acdo e da manipulacao
de objetos, o que possibilita a crianga compreender relagdes espaciais e propriedades
das formas. Assim, a aprendizagem geométrica requer estratégias ludicas, visuais e
motoras que promovam a exploragdo do espago e o contato direto com os objetos,
tornando o aprendizado mais significativo e prazeroso.

Ao se reconhecer a Geometria como uma expressao concreta do pensamento
matematico e como o meio pelo qual o sujeito compreende e representa o espago,
torna-se evidente sua relevancia desde a Educagao Infantil, etapa em que se iniciam as
bases do pensamento espacial e da construgao do raciocinio geométrico. Sendo assim,
o uso de materiais concretos e imagéticos é indispensavel no processo de ensino e
aprendizagem de criangcas pequenas, recomendando-se a utilizacdo de elementos
simples, como massa de modelar, palitos de picolé, copos descartaveis, tampas
coloridas e blocos de montar, os quais podem ser transformados em instrumentos
pedagdgicos para a constituicdo de conceitos geométricos. Essa abordagem favorece a
aprendizagem ativa e o desenvolvimento légico-matematico das criancas, ao mesmo
tempo em que estimula a criatividade e a coordenag¢do motora (Kamii; Devries, 1980).

No ensino especifico de Geometria, recursos como tangram, blocos légicos,
guebra-cabecas geométricos, dobraduras, desenhos, pinturas e tecnologias digitais
configuram-se como ferramentas que promovem a exploracdo do espaco e das formas
de modo dinamico, ludico e envolvente. Além disso, a utilizacdo de atividades corporais
— como jogos de orientacdo espacial e brincadeiras que envolvem deslocamento —
contribui significativamente para a formacdao de noc¢des espaciais fundamentais a
compreensao geométrica. Desta forma, considera-se que “[...] a Geometria € um campo
do saber riquissimo, que oferece inimeras possibilidades de exploracgado e investigacao
para o desenvolvimento do pensamento ldgico, visual e criativo do aluno” (Toledo e

Toledo, 2009, p. 67). A partir dessa perspectiva, compreende-se que o trabalho com a
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Geometria na Educac¢do Infantil deve ultrapassar a simples reproducdao de formas,
possibilitando a crianga construir significados sobre o espaco em que vive, desenvolver
a percep¢do e o raciocinio geométrico e, sobretudo, aprender de forma prazerosa e
significativa.

E, sob a dtica da Teoria dos Registros de RepresentacGes Semidticas (TRRS),
proposta por Duval (2012), o aprendizado geométrico depende da capacidade do
estudante de mobilizar e coordenar diferentes registros de representacdo, como o
figural, o simbdlico e o verbal. Na TRRS, “[...] as representa¢des ndo sdao apenas meios
de comunicacdo, mas condicdes essenciais da atividade cognitiva do pensamento”
(Duval, 2012, p. 269). Dessa forma, o ensino de Geometria deve possibilitar conversdes
entre registros — por exemplo, entre uma figura geométrica (registro figural) e sua
descricdao em linguagem natural ou simbdlica —, de modo que o aluno(a) compreenda
o conceito sob multiplas perspectivas e construa significados de forma integrada.

Portanto, o ensino da Geometria na Educacdo Infantil deve estar fundamentado
em situagdes concretas e contextualizadas, articulando o conhecimento matematico as
vivéncias e experiéncias das criancas. Nessa perspectiva, a aprendizagem configura-se
como um processo ativo de construgdo, no qual a crianca observa, experimenta,
compara e representa o mundo ao seu redor. Vygotsky (1988, p. 103) defende que “[...]
a aprendizagem adequadamente organizada resulta em desenvolvimento mental e pde
em movimento processos de desenvolvimento que, de outra forma, ndo aconteceriam”.
Assim, cabe ao professor criar ambientes ricos em estimulos, nos quais a ludicidade, a
linguagem e as representagdes visuais favorecam o raciocinio geométrico e o
pensamento critico ja na Educacdo Infantil.

Diante deste contexto, percebe-se a Geometria como um campo do saber muito
rico no sentido de amplificar as oportunidades de aprendizagens das criangas no que se
refere:

e desenvolvimento de outros tipos de raciocinio, na resolucdo de
problemas que exigem visualizagdo e manipulagdo de modelos de
figuras geométricas;

e 0 desenvolvimento do senso estético e da criatividade, com a
utilizacdo das formas geométricas em atividades de composicdo e
decomposicao;

® avalorizagdo de alunos cujo raciocinio é mais voltado aos aspectos

espaciais que quantitativos da realidade, conseguindo, assim,
melhor desempenho nas atividades de Geometria do que naquelas
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relacionadas com nimeros (Toledo e Toledo, 2009, p. 213).

Essa perspectiva dialoga diretamente com a BNCC, que orienta o trabalho
pedagdgico no campo da Matematica para o desenvolvimento da capacidade de “[...]
reconhecer, nomear e comparar figuras geométricas planas e espaciais, relacionando-
as a objetos do mundo fisico” (Brasil, 2018, p. 271). Assim, a Geometria é compreendida
como um meio de favorecer a visualizacdo, a percepcao espacial e a leitura critica do
espaco vivido, aspectos indispensaveis a construcdo de nogbes topoldgicas, projetivas e
euclidianas que sustentam o raciocinio geométrico em niveis de ensino mais avancados.

Percebe-se, portanto, a relevancia do brincar nas atividades de Geometria, uma
vez que essa pratica aproxima a crianga do processo de aprendizagem de forma
divertida, favorecendo a compreensdo dos conteudos trabalhados em sala de aula e
fortalecendo sua autoconfianca diante das propostas educativas langadas, tanto nos
momentos de aula, como nas atividades para casa. E fundamental que o ensino n3o se
restrinja apenas a aplicacdo de contelddos, mas, que se desenvolva de maneira
contextualizada, em sintonia com as realidades e vivéncias trazidas pelas criancas e
também presentes no ambiente escolar.

Pois, geralmente as salas de aula comuns sdo espacos heterogéneos, compostos
por diferentes niveis de aprendizagens, experiéncias, culturas e saberes, que
enriquecem e diversificam o processo educativo. Nesse contexto, a escola assume um
papel fundamental ao possibilitar através do ensino da Geometria que a crianga
reconheca a presenca geométrica em seu cotidiano, por meio de observag¢des e
manipulacdo de objetos que fazem parte da sua rotina.

Diante deste cendrio, percebe-se que o ensino da Geometria deve ocorrer de
maneira contextualizada, de forma que favoreca a construcdo significativa do
conhecimento ainda na infancia, pois, “[...] limitar a crianca ao retangulo-triangulo-
guadrado-circulo é impedi-la de explorar sua bola, seu estojo, a corda que ela pula ou o
barbante com que amarra coisas, e também os lapis, as embalagens de alimentos e de
brinquedos, o pneu que rola no patio e outros” (Toledo e Toledo, 2009, p. 228).

Assim, nota-se que ha conexdes evidentes entre os objetos e experiéncias que a
criancga ja possui ou manipula em seu cotidiano e o ensino da Geometria e quando esses

elementos do dia a dia sdo analisados e estudados de forma significativa, tornam-se
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meios eficazes de aprendizagem, mesmo que a crian¢a ndo perceba diretamente esse
processo, o aprendizado se dd de maneira simultanea e natural, integrando vivéncias e
conceitos matematicos.

Segundo Kobayashi (2001), a Geometria escolar apresenta fragilidades
justamente por empregar conteddos de forma excessivamente sistematizada, o que
dificulta o desenvolvimento da exploragao, da intuicdo e da construgao auténoma do
conhecimento. Esse percurso compromete a criagao de vinculos entre o que a crianga
vivencia fora da escola e o que lhe é apresentado no ambiente escolar, prejudicando,
assim, a aprendizagem e a aplicacdo dos saberes, ja que esses ndo possuem significados
perceptiveis para o sujeito.

A histdria da Geometria revela um percurso que culmina em uma forma
dedutiva, abstrata e euclidiana; contudo, para alcancar esse nivel de abstracdo, foi
necessario passar por uma etapa intuitiva, baseada em conhecimentos elementares
relacionados a nog¢des de proximidade, vizinhanca, separacdo e ordem. E justamente
essa fase — denominada topoldgica, por envolver relagées menos complexas — que a
escola tende a negligenciar. Em vez disso, é iniciado o ensino da Geometria com
conceitos formais e convencionais, como as figuras geométricas bidimensionais
(retangulo, triangulo, circulo, quadrado) e tridimensionais (cubo, esfera, cone), além de
ponto, reta e plano, pressupondo que esses podem ser aprendidos apenas por
“transmissdo” de conhecimento (Kobayashi, 2001, p. 182-183).

Apresentar a Geometria sem considerar o processo de exploracdo e de
construg3o intuitiva do conhecimento tende a dificultar a aprendizagem das criangas. E
necessario empregar uma linguagem coerente com o nivel etdrio dos educandos, pois
este ndo é o momento de formalizar a Matematica, mas de possibilitar experiéncias
significativas. Conforme Lorenzato (2006, p. 14), a linguagem matematica “[...] é
simbdlica, ela é a ultima das linguagens na ordem crescente de dificuldades e, portanto,
deve ser a ultima a ser didaticamente apresentada. Deve ser horrivel para qualquer
crianca ter de aprender algo comecgando por um simbolo, definicdo ou formula”.

Ao planejar atividades voltadas as criancas, é importante considerar trés
aspectos fundamentais: primeiro, a interacdo entre criancga, espaco e objetos; seguindo
com o incentivo a descricdo do espaco e dos objetos e, durante e apds essa interacao

considera-se a valorizacdo das representacdes verbais e figurais utilizadas pela crianca
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para expressar suas percepgoes (Lorenzato, 2006).

Desse modo, a aprendizagem se inicia de maneira concreta, permitindo que a
crianca participe ativamente, movendo e refletindo sobre o mundo que a cerca. Por essa
razdo, o ensino articulado a realidade cotidiana torna-se essencial para o
desenvolvimento e pensamento espacial na Educacdo Infantil. O ensino contextualizado
revela-se, portanto, um aliado no processo de desenvolvimento infantil, pois aproxima
o conhecimento matematico das experiéncias vividas.

Diante do exposto, compreende-se que o ensino de Geometria na Educagao
Infantil constitui um pilar fundamental para o desenvolvimento do pensamento
espacial, da percepc¢ao e da capacidade de representagao do mundo pela crianga. Ao
integrar experiéncias ludicas, concretas e simbdlicas, o ensino geométrico permite a
criancga construir conhecimentos significativos que vao além da simples memorizacdo de
formas, possibilitando compreender relagdes espaciais e reconhecer a Matematica
como uma linguagem que organiza e dda sentido as suas vivéncias cotidianas.

Assim, o trabalho docente pautado na exploracao, na ludicidade e na mediagao
intencional favorece o desenvolvimento de competéncias cognitivas e criativas
essenciais a formacdo integral do sujeito. Quando alicercado em praticas
contextualizadas e no uso de multiplos registros de representacao semidticas, o ensino
da Geometria torna-se um instrumento potencializador de aprendizagens €; inclusive,
para a construcdo do raciocinio ldgico, da autonomia intelectual e do pensamento

espacial desde os primeiros anos da escolarizacdo de criancas na Educacao Infantil.

O presente estudo adota uma abordagem qualitativa, por compreender que os
fendmenos educacionais devem ser analisados em seu contexto natural, considerando
as relagdes, significados e interpretacdes construidas pelos sujeitos envolvidos. Pois, a
pesquisa qualitativa parte do pressuposto de que “[...] um fenbmeno pode ser melhor
compreendido no contexto em que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado
numa perspectiva integrada” (Godoy, 1995, p. 21). Essa perspectiva orienta a andlise em

voga, que trata do ensino de Geometria na Educacao Infantil, buscando evidenciar suas
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contribuigbes para a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo das criangas a partir
das suas percepg¢des de mundo e das suas vivéncias e saberes.

A pesquisa caracteriza-se, como uma revisdo bibliografica, etapa fundamental
para a construcao de um referencial tedrico e para o delineamento das reflexdes e

discussoes. A pesquisa bibliografica é desenvolvida:

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e
publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites [...]. Existem, porém, pesquisas cientificas que se
baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias
tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta (Fonseca, 2002, p. 32).

Assim, foram selecionados autores que discutem o ensino da Geometria nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Educac¢do Infantil, como Kobayashi (2001),
ltacarambi e Berton (2008), Toledo e Toledo (2009) e Pires, Curi e Campos (2012),
destacando a relevancia desta area de ensino para a formacgao integral da crianga e para
o desenvolvimento do pensamento geométrico e; além disto, utilizou-se a BNCC (Brasil,
2018), uma vez que este documento orienta as praticas docentes do nosso pais. As obras
analisadas permitiram compreender os fundamentos tedricos, as praticas pedagdgicas
e as possibilidades didaticas que permeiam o trabalho com a Geometria na Educagao
Infantil. A selegdo do material considerou a relevancia tedrica dos autores e a
contribuicdo de cada obra para a tematica abordada.

Complementarmente, realizou-se uma analise documental, entendida como “[..]
uma forma que pode se revestir de um carater inovador, trazendo contribuicdes
importantes no estudo de alguns temas [...], sendo os documentos considerados
importantes fontes de dados para outros tipos de estudos qualitativos” (Godoy, 1995,
p. 21). Essa etapa envolveu, principalmente, andlises da BNCC, com foco na identificacdo
dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento relacionados a Geometria na

Educacdo Infantil, buscando compreender como o documento orienta e valoriza o

trabalho docente nesta area do conhecimento.

Desse modo, a metodologia adotada permitiu articular referenciais teéricos de
autores renomados e com ampla experiéncia em pesquisas nesta area de ensino e,
também, apoiou-se em documentos normativos, o que possibilitou uma analise critica

e contextualizada acerca do ensino de Geometria com criancgas pequenas, evidenciando
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caminhos, desafios e potencialidades para a pratica educativa. Por se tratar de uma
pesquisa bibliografica e documental, os resultados/discussGes que seguem este topico,
emergem da consulta as fontes e da interpretacao dos autores selecionados para este

estudo.

O ensino de Geometria na Educacdo Infantil configura-se como um campo
fundamental para o desenvolvimento do pensamento espacial, da percepc¢ao visual e da
capacidade de abstracdo das criangas. Mais do que reconhecer figuras e formas, trata-
se de criar experiéncias que lhes permitam compreender o espaco vivido, atribuindo
sentido as relagdes entre objetos, movimentos e formas. Conforme salienta Duval (2003,
p. 14), “[...] a compreensdo em Matematica depende essencialmente da coordenacdo
entre diferentes registros de representacdo”, o que evidencia a necessidade de
multiplas linguagens e modos de expressdo para a aprendizagem geométrica. A
Geometria, portanto, articula linguagem, a¢do e imaginagdo, permitindo que a crianca
pense e aja sobre o mundo de maneira criativa e investigativa. Pois, entende-se que:

A Educacdo Infantil constitui um espacgo privilegiado para que as
criangas formulem, testem e ressignifiquem ideias matematicas. Nessa
etapa, aprender Matemadtica ndo significa antecipar conteludos
formais, mas favorecer experiéncias que mobilizem a curiosidade, a
acdo, o didlogo e a construgdo de significados. (Bertoni; Moura, 2010,
p. 21).

E, ao se considerar o contexto do semiarido nordestino — territério de vida e
experiéncia das criancas investigadas —, observa-se que os materiais didaticos
frequentemente negligenciam as especificidades culturais e ambientais da regido.
Conforme denuncia Dourado (2012, p. 84-85), os livros escolares utilizados nas escolas
sertanejas “[...] ndo contribuem para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
ou de posicionamentos criticos e criativos a respeito das problematicas enfrentadas
pelos grupos humanos desse territério”. Essa constatacdo refor¢ca a necessidade de

praticas pedagdgicas contextualizadas, que integrem o conhecimento geométrico aos
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elementos culturais e ambientais do sertdo, valorizando o entorno como fonte de saber
e de investigagao.

Nesse sentido, o ensino de Geometria deve dialogar com o territério e com as
vivéncias das criancgas, explorando elementos do cotidiano — como cactos, mandacarus,
pedras, formacgdes rochosas, flores de caraibeiras, telhados, portées e cercas — como
objetos de analise geométrica e estética. Essa proposta converge com a perspectiva
etnomatemadtica de D’Ambrésio (2005), ao afirmar que a Matematica é uma producdo
cultural e que seu ensino deve valorizar os saberes locais e as formas préprias de pensar
e interpretar o mundo. Assim, a Geometria torna-se um instrumento de leitura critica
da realidade e de valorizagdao da identidade regional.

O aprendizado geométrico, portanto, ndo se reduz a memorizacdo de nomes de
figuras, mas se constroi pela acdo, pela manipulacdo e pela experimentacdo. Toledo e
Toledo (2009, p. 216) afirmam que “[...] é a partir do surgimento da funcdo simbdlica
gue se inicia a possibilidade de interiorizacdo das acdes executadas, inclusive as acdes
espaciais”, o que marca o inicio da constituicdo do espacgo representativo. Quando a
crianca manipula, observa, compara e cria, ela atribui significados as formas e as
grandezas, transformando a experiéncia sensorial em constru¢ao conceitual. Essa
abordagem ativa e significativa é reforcada por Kobayashi (2001, p. 193), para quem
“[...] a Geometria ndo se ensina, ela é construida pela crianga que organiza suas
experiéncias e atribui significados as formas e grandezas”.

O papel do professor, nesse processo, é o de mediador das descobertas,
promovendo situacdes de investigacdo e criacdo nas quais o erro seja compreendido
como parte essencial da aprendizagem. Essa concepcdo aproxima-se da Didatica
Profissional de Pastré (2011), que valoriza a atividade real do sujeito e o processo de
construcdo progressiva de sentido. Ao analisar suas proprias praticas, o professor
transforma a experiéncia em saber profissional, desenvolvendo competéncias reflexivas
e ajustando sua acdo ao contexto concreto da sala de aula.

Contudo, para que essa visdao se materialize, é necessario enfrentar os desafios
formativos que persistem na Educacdo Infantil. Muitos docentes revelam inseguranca
diante dos conteldos geométricos, reflexo de lacunas na formacdo inicial e na caréncia
de formacgdes continuadas especificas. Lorenzato (1995) ja advertia que essa deficiéncia

decorre de uma formacao pedagodgica insuficiente, que ndo oferece ao futuro professor
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ferramentas didaticas e conceituais adequadas para o ensino de Matematica. Curi
(2011) reforcga que o professor da Educagao Infantil deve assumir-se como pesquisador
da propria pratica, articulando teoria, reflexdo e criacdo pedagdgica. Fonseca et al.
(2011) acrescentam que, historicamente, o ensino nos primeiros anos tem privilegiado
o estudo dos niumeros e operacoes, relegando a Geometria a um plano secundario, o
gue compromete o desenvolvimento do pensamento espacial.

A superacdo dessas lacunas demanda politicas de formacdo docente que
valorizem a prdtica reflexiva e a construcdo de saberes situados. Gauthier et al. (2006) e
Tardif (2014) ressaltam que os saberes docentes se constituem na interseccdo entre
formacdo académica, experiéncia e contexto, sendo produzidos na relagdio com o
cotidiano escolar. Assim, investir em formagfes continuadas que integrem teoria e
pratica, articuladas a realidade local, é condicdo indispensavel para que o professor se
torne um sujeito criador de situagdes de aprendizagem, capaz de despertar curiosidade,
autonomia e imaginag¢ao nas criangas.

Esses principios dialogam com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018), que propde o desenvolvimento integral da crianga e enfatiza o aprendizado por
meio da investigacdo, da ludicidade e da exploracdo do ambiente. Entre as dez
competéncias gerais para o desenvolvimento da Matematica escolar e que estao
diretamente interligados ao desenvolvimento do pensamento geométrico da crianca,
destacam-se: o pensamento critico e criativo, a curiosidade intelectual, o uso de
multiplas linguagens e a valorizagdo das manifestagdes culturais. Assim, é relevante ao
professor “[...] promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer observacoes,
manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipdteses e consultar
fontes de informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagac¢des” (Brasil,
2018, p. 43).

Os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento (DAD) reforcam essas diretrizes
ao propor experiéncias vinculadas ao campo “Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes”. Nessa perspectiva, a crianca é convidada a observar, classificar e
comparar objetos e formas, registrando suas descobertas em multiplos registros — oral,
corporal, grafico e digital —, o que se articula diretamente com a Teoria dos Registros

de Representacdo Semidtica de Duval (2003). As brincadeiras, jogos e o uso de materiais
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concretos (blocos, argila, construgdes com elementos naturais e outros) sao, assim,
estratégias privilegiadas para o desenvolvimento do raciocinio espacial e da criatividade.

O ensino contextualizado de Geometria, ao integrar dimensdes cognitivas e
socioculturais, amplia o sentido da aprendizagem e favorece o protagonismo infantil. O
uso de tecnologias digitais, jogos pedagdégicos e metodologias ativas — como, por
exemplo, Rotagao por Estagles e Aprendizagem Baseada em Projetos — potencializa a
construgao de significados e torna o aprendizado um processo colaborativo, ético e
estético. Ainda neste sentido, D’Ambrésio (2011) observa que o ensino de Matematica,
guando situado na realidade dos estudantes, torna-se um instrumento de emancipacao
e de construcdo de uma consciéncia critica, em consonancia com os principios freireanos
de uma educacdo libertadora.

Em sintese, discutir praticas contextualizadas e criativas no ensino de Geometria
implica reconhecer o professor como mediador de experiéncias significativas e
valorizador das vivéncias locais como ponto de partida da aprendizagem. A Geometria,
guando ensinada de modo contextualizado, transforma-se em um instrumento de
leitura e intervencdao no mundo, promovendo o desenvolvimento integral da crianca e
consolidando uma educag¢do que une criatividade, criticidade e compromisso social.

Como preconiza a BNCC (Brasil, 2018, p. 37), o campo da Matemadtica deve criar
“[...] condicdes para que as criangas aprendam em situagdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a
sentirem-se provocadas a resolvé-los”. Dessa forma, o ensino de Geometria na
Educacdo Infantil torna-se espac¢o de construcao de sentidos, de integracao cultural e
de valorizacdo das realidades do semiarido, reafirmando o compromisso com uma

aprendizagem significativa e transformadora.

O presente artigo teve como propdsito discutir praticas contextualizadas no
ensino da Geometria na Educacdo Infantil, ressaltando estratégias que favorecam a
construcdo de propostas educativas criativas, criticas e socialmente comprometidas
com a aprendizagem das criancgas. A partir desse objetivo, reconheceu-se a relevancia

da Geometria tanto para a vida em sociedade quanto para o desenvolvimento cognitivo
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das criangas, evidenciando suas potencialidades no contexto da Educagdo Basica e as
possibilidades de um ensino mais significativo e contextualizado.

Constatou-se que a Geometria possui importancia histdrica e social, estando
presente nas praticas humanas desde as civilizagdes antigas — como egipcios,
babil6nios e gregos — até a contemporaneidade, manifestando-se nas diversas formas
de vida, especialmente na natureza (Eves, 1992). No campo educacional, destacou-se
sua contribuicdo para o desenvolvimento do raciocinio légico, da percepcao espacial e
da capacidade de abstragao das criangas, constituindo-se como elemento essencial para
a formacao integral desde os primeiros anos escolares (Curi, 2018; Pires, 2000).

Quando trabalhada de forma significativa e articulada ao cotidiano, a Geometria
favorece a construcdo de nocdes espaciais, a resolucdo de problemas e a leitura critica
do mundo. Nessa perspectiva, torna-se fundamental contextualizar o ensino,
aproximando-o das experiéncias concretas das criancas, de modo a tornar a
aprendizagem mais ludica, prazerosa e relevante. Para Duval (2012), o pensamento
geométrico se estrutura por meio da mobilizacio de diferentes registros de
representacdes semidticas — como o figural, o discursivo e o simbdlico —, e a passagem
entre esses registros é condicdo essencial para a compreensao conceitual. Assim,
praticas pedagdgicas que integrem multiplas formas de representacdo e expressdo
contribuem para o desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem significativa.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) corrobora essa concepg¢ao ao
prever competéncias e campos de experiéncias que valorizam a contextualizacdo e o
ensino da Matematica desde a Educagao Infantil, reconhecendo a importancia de inserir
a Geometria nas praticas escolares de maneira integrada ao cotidiano. Essa perspectiva
também é reforcada por Bertoni e Moura (2010), quando argumentam que o ensino de
Matematica na Educacdo Infantil deve articular o brincar, o explorar e o representar,
permitindo que a crianca construa conhecimentos matematicos de modo ativo e
prazeroso.

Assim, discutir o ensino de Geometria sob essa 6tica contribui para a elaboracao
de praticas pedagdgicas coerentes com a realidade das criancas, promovendo a
valorizacao das especificidades culturais e sociais de cada contexto. Além disso, reforca

a compreensao de que a Geometria ndo deve ser tratada apenas como um conteudo
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isolado da Matemadtica, mas como um instrumento para o desenvolvimento cognitivo,
social e cultural das criangas (Pires, 2000; Curi, 2018).

A contextualizacdo, portanto, confere sentido a aprendizagem geométrica,
tornando-a mais duradoura e superando a visdo fragmentada ou excessivamente
abstrata do contelddo. Compreender essa dimensdo permite que professores das séries
iniciais enfrentem desafios recorrentes — como a caréncia de materiais didaticos, a
inseguranga metodoldgica ou o dominio do ensino voltado a aritmética — e resgatem a
importancia da Geometria no processo formativo das criangas (D’Ambrésio, 2011;
Duval, 2003).

Conclui-se, desse modo, que o ensino da Geometria na Educacdo Infantil nao
deve se limitar a transmissao de conceitos abstratos, mas deve estar ancorado em
situacOes concretas e contextualizadas, que valorizem os espacos, as vivéncias, os
saberes e as experiéncias cotidianas das criancas. Tal abordagem possibilita
aprendizagens significativas, e contribui para o desenvolvimento integral das criangas,
fortalecendo o papel da Educagdo Infantil como etapa fundamental na formacgao
humana, conforme propde a BNCC (Brasil, 2018), ao afirmar que “[...] a aprendizagem é
um processo ativo, no qual a crianga constrai significados sobre o mundo a partir de suas
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